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FUNDAMENTACION

El presente programa, intenta reflejar una vision siempre provisional acerca de la formacion
pedagbgica que creemos pertinente para el docente de musica actual, al cual concebimos
como un profesional activo y comprometido con el cambio y la democratizacion efectiva de la
educacion. La propuesta se ha conformado mediante la experiencia de catedra, a partir del
examen de los campos conceptuales involucrados, de la deliberacion con pares y alumnos y
de las interpelaciones del terreno de la practica profesional, que desde el inicio constituyd uno
de los ejes de trabajo.

Multiples transformaciones se expresan en la sociedad actual: la globalizacion, la
internacionalizacién de la economia, el cambio tecnologico, las modificaciones de la
estructura ocupacional y social, profundas mutaciones en las formas de produccion,
distribucion y utilizacion de la cultura y en los procesos de construccion de la subjetividad de
las personas. En nuestro pais, donde la polarizacién social, econémica y cultural es de larga
data, las politicas de ajuste de los 90’ han contribuido a acentuar una sociedad fragmentada en
la que coexisten grupos integrados a la economia, la tecnologia, la educacion, las redes de
intercambio de la cultura mass-mediatica, con amplios sectores sociales marginados o
precariamente integrados a la economia, la escuela, la participacion ciudadana y la vertiginosa
produccion cultural actual, profundizando la brecha entre los diferentes sectores sociales.

La actividad de los educadores musicales, en sus distintas especialidades, se proyecta en esta
trama social dindmica, compleja, contradictoria, pletdrica de valores y de proyectos que
distintos sujetos impulsan y confrontan. Asimismo, porta también sus rasgos singulares
producto de una historia que, articulada con la totalidad socioeducativa, tiene aspectos,
problemas y contradicciones especificas.

La formacion de los educadores musicales, producto de la influencia de corrientes que han
sido pregnantes en la preparacion de los docentes, ha estado centrada, a nuestro juicio, en las
disciplinas académicas o bien en aspectos didacticos aulico — instrumentales. Tales
orientaciones, han limitado el andlisis, dejando poco espacio para la reconstruccion de la
trama histérico — sociocultural, institucional y pedagoégica en la cual la musica se ha
constituido como campo formativo y como practica educativa.

En esta linea, cabe referir algunas consideraciones en torno al saber musical que fundamentan
la seleccion y organizacion de las unidades tematicas que se proponen.

El arte, particularmente la musica, ha estado presente desde los albores de la escolaridad
publica, sin embargo, no ha tenido igual relevancia en todas las concepciones educativas,
conduciéndola en la préactica, a ocupar un lugar periférico en relacion con otras areas, situacion
que hoy, atin no logra superar.

Las finalidades y funciones asignadas al arte, la musica y su ensefianza, en las instancias de su
inclusion historica en los distintos niveles del Sistema Educativo y de la creacion de las
instituciones especializadas, se fundan en las ideas del pensamiento estético - pedagdgico de
la modernidad. El modelo de la modernidad, fuertemente racionalista, presenta una vision
dicotomica de cognicion y arte demarcando clasificaciones, modos de representacion
simbolica centrales y accesorios: conocimiento sensible - conocimiento cientifico; objetividad
— subjetividad; arte académico o culto - arte popular; arte - tecnologia. Estas cuestiones, entre
otras, han contribuido a forjar una identidad determinada de los saberes musicales y artisticos,
relegando su conocimiento al ambito de lo expresivo y afectivo, como un conocimiento
subjetivo y accesorio, soslayando la cuestion educativa.
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En la actualidad, los aportes tedricos epistemologicos, pedagogicos, estéticos y psicoldgicos
provenientes del campo de la educacion general y artistico/musical de las tltimas décadas,
han puesto en escena nuevas visiones sobre el sujeto, la cognicion y el saber concibiendo al
arte como una forma especifica de conocimiento que provee el acceso a nociones, ideas,
estructuras y formas de pensamiento que favorecen la interpretacion y una comprension mas
compleja de la realidad.

A pesar de los cambios en el contexto sociocultural actual, a las distintas reformas de las
propuestas curriculares que se han ido enmarcando desde los nuevos paradigmas del saber
artistico/musical y su ensefianza, a las nuevas producciones estético — artisticas, en la trama
educativa actual, aun subyacen actitudes y valoraciones en las que se advierte que las
concepciones estético — pedagogicas constituidas bajo el paradigma de la modernidad,
persisten y alin permanecen latentes.

Estas breves consideraciones, hacen necesario una interpelacion de las finalidades,
construcciones conceptuales y practicas en el dmbito de la educacion artistica /musical,
requiriendo a nuestro entender, situar la formacion de los docentes de musica en el contexto
historico y en la dindmica de los cambios sociales, culturales y educativos de los ultimos
afios, tanto como abordar las particularidades que devienen de su objeto para poder
resignificar, proyectar y transformar.

En este marco, la catedra toma como eje vertebrador el reconocimiento, la fundamentacion y
el posicionamiento de las diversas modalidades de las practicas de educacion musical. En este
sentido, se propone un analisis historico-critico de la educacion musical como un campo de
deconstruccion, contrastacion y reconstruccion de la relacion del docente con la cultura,
entendiendo que el mismo, no puede ser “pensado” de manera estatica y en un unico sentido,
sino que debe ser considerado de manera dindmica y flexible.

Para tal fin, se plantea en el marco de la cursada, la apertura de espacios para la discusion y el
dialogo sobre lo politico en la intervencion del docente en la educacion musical. Se trata de
orientar a los futuros educadores, hacia un posicionamiento social y el reconocimiento de la
dimension ética-politica de la docencia como profesion.

Dicho posicionamiento profesional, implica no considerar a las practicas de la educacion
artistica musical como algo objetivo y neutro; sino pensar y fundamentar desde el ambito de
la formacién docente, un maximo de condiciones posibles para la transformacion de los
significados de las practicas docentes, que frecuentemente se encuentran “naturalizadas” en
rituales y rutinas en la educacion artistica, hacia otras que consideren re-aprender nuevas
maneras de mirar.'

La estructuracion de las unidades tematicas que se proponen, parten de unidades mas amplias
que abarcan un encuadre conceptual y contextual de referencia hacia aspectos mas especificos
de fundamentacion que incluyen las visiones sobre el sujeto, la cognicion y el saber que
atraviesan las politicas educativas, el curriculum, la cultura institucional escolar y la accion
docente. Apropiarse de estas visiones, desde una mirada integral, sostenida en una lectura
critica de las perspectivas psicologica, sociocultural, pedagdgica y pedagodgico- musical,
resulta crucial para conformar una conciencia docente.

Forma parte de la propuesta, un trabajo final de indagacion en el campo que se articula con las
tareas dulicas y tiene por objetivo favorecer el contacto directo de los estudiantes con los
ambitos laborales y actividades que forman parte de la préactica profesional de la carrera
elegida, contrastar conocimientos tedricos y conceptualizar la realidad. Este trabajo representa

Eldstein, Gloria, Imdgenes e imaginacion. Iniciacion a la docencia, Buenos Aires, Kapelusz, 1995.
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un esfuerzo por aproximarnos a una alternativa de formacion docente que aborde la
articulacion entre contextos de preparacion profesional y contextos de ejercicio practico.

OBJETIVOS.

- Identificar y analizar las problematicas y fendmenos mas relevantes de la
educacion/educacion artistica/musical, situdndolos en su contexto social, politico e
historico de la Argentina.

- Reflexionar sobre las orientaciones politico-pedagdgicas, las multiples condiciones que
traspasan a las practicas educativas y su impacto en la educacion musical.

- Conocer y analizar las principales corrientes interpretativas de la educacion/ educacion
artistica/ musical, el desarrollo cognitivo, social y cultural del hombre y sus implicancias
pedagogicas.

- Inferir y analizar supuestos acerca del saber, la cognicion, el aprendizaje y la ensehanza
subyacentes a propuestas y practicas de educacion artistica/musical.

- Desarrollar una actitud problematizadora respecto de los saberes que configuran su
campo formativo y profesional.

- Valorar la importancia de intervenir en su campo laboral desde un ejercicio critico,
creativo y generador de propuestas pedagdgicas transformadoras.

- Conocer los mandatos historicos en el campo de la educacion artistica musical para la
construccion de una propia identidad docente comprometida con el desarrollo de una
sociedad inclusiva.

CONTENIDOS

UNIDAD 1: La educacion artistica/musical como proceso socio-historico, politico y
cultural.

Construccion del campo pedagogico en la Educacion Artistica/Musical: Modelos y tendencias
pedagogicas Tradicional, Progresista — Expresivista, Tecnicista y Critica. Concepciones de
educacion, arte, sociedad y cultura. La educacién como hecho politico, social y cultural.
Enfoques en el estudio de la practica educativa. Funciones de la Educacion: reproductora y
transformadora. El docente como sujeto politico. El proyecto educativo de la Modernidad,
Crisis de la Modernidad, la Contemporaneidad: supuestos que enmarcan el campo
profesional.

BIBLIOGRAFIA

- Belinche, Daniel y Larregle, Maria Elena. (2006). Capitulo 1: “La ensefianza de la
Apreciacion Musical”. En Apuntes sobre Apreciacion Musical. La Plata, Edulp.

- Carr, Wilfred (1990). “Introduccion. Teoria y Préactica de la Educacion”. En: Hacia
una ciencia critica de la Educacion. Barcelona: Edit. Leartes. Pp.7-40

- Carusso, M y Dussel, [.( 1998). “Modernidad y escuela los restos del naufragio”.
En: De Sarmiento a los Simpsons. Cinco conceptos para pensar la educacion
contemporanea. Buenos Aires, Kapeluz.

- Casullo, Nicolas (1999). “La Modernidad como autorreflexion”. En: ltinerarios de la
Modernidad. Edit. Eudeba. Bs As. Pp. 9-22

- Cole, M. (1990). “Poner la cultura en el centro”. En: Psicologia Cultural. Una
disciplina del pasado y del futuro. Madrid: Morata; Cap. V ; Pp113-135.
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- Freire, P.( 1970). “Educacién y concientizacion”.En: La educacion como prdctica de
la libertad. Bs. As. : Siglo XXI. Pp.97-123.

- Freire, P.( 1970). “La dialogicidad: escencia de la educacion como practica de la
libertad”.En: Pedagogia del oprimido. Bs. As. : Siglo XXI. Pp.101-158.

- Gimeno Sacristan , J.(1998). “La diversidad de las practicas educativas”. En: Poderes
inestables en educacion. Madrid: Morata

- Litwin,E.(2008). “Nuevos marcos interpretativos para el andlisis de las practicas
docentes” En: El oficio de enseniar. Condiciones y contextos. Bs. As: Paidos; P.p 23-
40

- Modelos y Tendencias Pedagdgico — Musicales. Ficha de la Catedra.

- Pantza, Margarita.(1996) " Sociedad, educacion, didactica”. En: Operatividad de la
didactica. México, Gernika.

- Pérez Gomez, Angel. (1998). “Funciones y propositos de la escuela”. En: La cultura
escolar en la sociedad neoliberal .Madrid, Morata; Cap. V.

- Pineau, Pablo y otros. (2001). La escuela como maquina de educar. Tres escritos
sobre un proyecto de la modernidad. Buenos Aires: Paidos.

- Pozo, J.I y otros (2006). “Las concepciones del aprendizaje en la nueva cultura
educativa”. En: Nuevas formas de pensar la enseiianza y el aprendizaje. Las
concepciones de profesores y alumnos. Parte 1. La nueva cultura del aprendizaje en la
sociedad del conocimiento. Barcelona: Edit. GRAO.

- Rigal, L. (2004). Reflexiones teodricas sobre el contexto: La escuela actual entre la
modernidad y posmodernidad en clave latinoamericana. En: El sentido de educar.
Critica a los procesos de transformacion educativa en la Argentina, dentro del marco
Latinoamericano. Bs. As.: Edit. Mino y Davila, P.p 23-34

- Sacristan, G. (2005). “El significado y la funciéon de la educacion en la sociedad y
cultura globalizadas”. “La educacion en la sociedad de la informacién. La orientacion
de un nuevo discurso.” En: La educacion que aun es posible. Primera Parte: Grandes
rasgos de la sociedad y de la cultura para un modelo formativo. Madrid: Edit.
Morata.; P.p 15-39; 39-62.

- Swanwick, Keith. (1991) Capitulo I Elogio de la teoria ;jimporta lo que pensamos?
En Musica, pensamiento y educacion. Madrid, Morata.

UNIDAD 2: La educacion artistica/musical: desarrollo y transformaciones en la escuela
moderna y en la actualidad.

Estado, Educacion/Educacion Artistica y Sociedad: Origen del Sistema Educativo Argentino.
Surgimiento de la escuela moderna. Modelos de Estado y Educaciéon en Argentina:
transformaciones estructurales en la escolaridad y la educacion artistica en el siglo XX -
perspectiva histérica -. Educacion, sociedad, cultura y politica desde fines siglo del siglo XX
a la actualidad: neoliberalismo, globalizacion, sociedad mediatica. Las Reformas Educativas
de los 90 en Latinoamérica - El caso Argentino. La crisis de la educacion. El
cuestionamiento a la escuela. Debates conceptuales en torno a la desigualdad, fracaso y
exclusion, sus determinaciones politico educativas. La educacion artistica en el debate de las
politicas educativas actuales: educacion artistica para la formacion ciudadana, el trabajo y la
cultura. Educacion artistica en el Sistema Educativo Argentino hoy.

BIBLIOGRAFIA
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- Feldman, D.(2010). “La pedagogia de la escolarizacion”. En: Ensefianza y escuela.

Bs. As. : Paidos cuestiones de educacion; P.p 33-48

- Feldman, D.(2010). “Métodos, normalizacién y control”. En: Enserianza y escuela.

Bs. As. : Paidos cuestiones de educacion; P.p 17-27

- Filmus, Daniel. (1996). Estado, sociedad y educacion en la Argentina de fin de siglo.

c | capitulo 1 y 2. Buenos Aires, Troquel,

- Gentili, P (1999) Mentiras que parecen verdades: argumentos neoliberales sobre la

crisis educativa. En : “Andlisis politico y propuestas Pedagogicas™ .Bs. As.: Aique

- Gentili, Pablo (2007). “Politica educativa en tiempos de desencanto”; Politica

educativa y derecho a la educacion en América Latina: un balance”; “Educacion,
exclusion social y negacion de derechos en América Latina” En: Desencanto y utopia.
La educacion en el laberinto de los nuevos tiempos. Primera Parte. Rosario: Homo
Sapiens Ediciones; P.p. 19-49.

- Lahire, B. (2008). “Cultura escolar, desigualdades culturales y reproduccién social”.

En: Nuevos temas en la agenda de la politica educativa. Bs. As.: Edit. Siglo XXI.
Cap. 2, 27-35

- Llomovate, Silvia y Kaplan, C. (2005). “Desigualdad educativa. La naturaleza como

pretexto”. Segunda Parte. En: El sentido y la trama de la desigualdad educativa.
Aportes de investigacion. Buenos Aires, Novedades Educativas.

- Mardones, Marcela y Costa, Inés.(1997). “Musica y educacion. Desde el siglo XIX

hasta los afios 80” y “Desde los 80 a finales de siglo”. En Revista Novedades
Educativas, N° 80y 82, Buenos Aires.

- Pérez Gomez, Angel (1996). “Funciones y propositos de la escuela”. La cultura

escolar en la sociedad neoliberal. Capitulo v, acapite 1 .Madrid: Morata.

- Puiggrés, A. (2002). “De la dictadura al presente”. En: Qué paso en la educacion

Argentina. Breve historia desde la conquista hasta el presente. Buenos Aires:
Galerna; 165-178

- Rigal, L. (2004). “Rasgos del escenario actual”. En: El sentido de educar. Critica a

los procesos de transformacion educativa en la Argentina, dentro del marco
Latinoamericano. Bs. As.: Edit. Mino y Davila, P.p 37-47

- Tenti Fanfani, E. (2007). “La escolarizacion con pobreza: desarrollo reciente de la

educcion basica en América Latina”. En: La escuela y la cuestion social. Ensayos de
sociologia de la educacion. Edit. Siglo XXI. P.p 55-74.

- Tenti Fanfani, E. (2008). “Mirar la escuela desde afuera”. En: Nuevos temas en la

agenda de la politica educativa. Bs. As.: Edit. Siglo XXI. Introduccion, P.p 11-27

- Terigi, Flavia (1998). “Reflexiones sobre el lugar de las artes en el curriculum

escolar”. En: Artes y escuela. Buenos Aires, Paidos; cap 1.

- Tiramonti, G. (2007). “La fragmentacién educativa y los cambios en los factores de

estratificacion.” En: La trama de la desigualdad educativa. Mutaciones recientes de
la escuela media. Bs. As. FLACSO. Manatial; P.p 15-46.

Otras fuentes de consulta:

Ley 1420.

Ley de Educacion Nacional N° 26206. Publicacion del Ministerio de Cultura y
Educacion de 1la Nacion, 2006.

Ley Federal de Educacion N° 24195. Publicacién del Ministerio de Cultura y Educacion
de la Nacion, 1993.

Resoluciones CFE. Ministerio de Educacion de la Nacion.



UNIDAD 3: La Educacion artistica/ musical y Curriculum: una reflexion sobre las practicas

El curriculum: campo de estudio y perspectivas de analisis. Dimensiones, procesos y sujetos
de determinacioén curricular. El curriculum a través de su praxis. El curriculum como
concurrencia de las practicas educativas.

Cultura, curriculum y practica de educacion artistica /musical. Tensiones y contradicciones.
Transformaciones curriculares de educacion artistica/musical en el Sistema Educativo
Argentino: el caso de la provincia de Buenos Aires. Desarrollo curricular en las practicas
institucionales y aulicas.

BIBLIOGRAFIA

- Baquero, R. (2007). “Los saberes sobre la escuela. Acerca de los limites de la
produccion de saberes sobre lo escolar”. En: Las formas de lo escolar. Bs. As:
Editorial del estante, pp. 79-98.

- Bourdieu, P. (1997). “Principios para una reflexion sobre los contenidos de la
ensefianza”. En: Capital cultural, escuela y espacio social. Segunda parte. Buenos
Aires: Siglo XXI, pp.113-126.

- Davis, R. /2009) “Educacion musical e identidad cultural”. En La educacion musical
para el nuevo milenio. Lines, D (Comp). Madrid, Edit. Morata. Cap. IV, pp 71 a 90.

- de Alba, A. (1995). "Las perspectivas" En: Curriculum: Crisis, mito y perspectivas.
Buenos Aires: Mino y Davila, pp. 57-75

- Feldman, D. (2010). “Los objetivos en el curriculum y la ensefianza”. En: Ensefianza
y escuela. Bs. As. : Paidds cuestiones de educacion, pp. 57-71.

- Pérez Gomez, A. (1998) “La escuela como encrucijada de culturas “. En : La cultura
escolar en la sociedad neoliberal . Madrid: Morata, pp.11-19.

- Perez Gomez,A. (1998). “El curriculum a través de su praxis”. En: El cuuiculum una
reflexion sobre su practica. Madrid: Morata; P.p 117-174

- Regelski, T. (2009) “La musica y la educacion musical: Teoria y practica para
maracar una diferencia”. En La educacion musical para el nuevo milenio. Lines, D
(Comp). Madrid, Edit. Morata. Cap. II, pp 21 a 48.

- Revista Anales de la Educacion Comun- DGCy E (2007). Los lenguajes artisticos en el
Sistema Educativo de la provincia. Vol 6.

- Sacristan, Gimeno. (2005). “La articulacion de un proyecto educativo para una
ensefianza relevante y valiosa desde el punto de vista de los sujetos”; “El curriculum
como texto de la experiencia. De la calidad de la ensefanza a la del aprendizaje”;
“Propuesta de directrices para el desarrollo del curriculum basado en el derecho a la
educacion”. En: La educacion que aun es posible. Madrid, Edit. Morata, Tercera
Parte: cap VI, pp.107-109, 109-123

- Tadeu da Silva, Tomaz. (2002). “Espacios de identidad. Nuevas visiones sobre el
curriculo”. Madrid, ediciones octaedro,

- Terigi, Flavia. (1998). “Reflexiones sobre el lugar de las artes en el curriculum
escolar”. En: Artes y escuela. Buenos Aires: Paidos, cap 1.

- Torres Santome, Jurjo.(1995).”Las Teorias de la reproduccion”.En: El curriculum
oculto. Madrid: Edit. Morata, cap IV, 49-88

Otras fuentes de consulta:
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- Documentos Curriculares. Direccion General de Cultura y Educacion de la Provincia de
Buenos Aires.
- Resoluciones del CFE. Ministerio de Educacion de la Nacion.

UNIDAD 4: El sujeto de la educacion: fundamentos psicologicos del desarrollo,
perspectivas de analisis.

Perspectivas del desarrollo: enfoques innatista, ambientalista y constructivita. La tesis interaccionista
del desarrollo y el proceso de construccion de la subjetividad.

La teoria epistemologica genética de Jean Piaget. La explicacion del proceso constructivo del
conocimiento. La dialéctica de la equilibracion. Interaccidn, marco epistémico. Implicancias en el
campo educativo.

La perspectiva de la psicologia de Vigotsky: Las tesis principales de la interaccion socio-
cultural y la mediacion semidtica. La hipotesis de la zona de desarrollo proximal implicancias
en el desarrollo y el aprendizaje. La educacion como intrinseca al desarrollo. Desarrollos
actuales de la perspectiva socio-cultural en las proyecciones educativas.

Enfoques cognitivos del desarrollo. Pensamiento y lenguaje: la mirada de J. Bruner. La vision
ampliada del desarrollo de H. Gardner.

Marcos explicativos del desarrollo artistico y musical: Debates y tendencias actuales. El
enfoque del desarrollo simbdlico. La perspectiva cognitivo — evolutiva. Desarrollo del sujeto e
intervencion pedagdgica: implicaciones y problematicas en el campo de la educacion musical.

BIBLIOGRAF{A

- Baquero, R. (1997). “La zona de desarrollo préximo”. En: Vigotsky y el aprendizaje
escolar. Parte II. Cap. 5. Edit. Aique, Pp.137-159

- Baquero, R.(2006). Sujetos y aprendizaje. Editado por: Ministerio de Educacion ,
Ciencia y Tecnologia de la Nacion (1ra edicion).

- Carretero, Mario (1995). “Desarrollo cognitivo y aprendizaje”. En: Constructivismo y
educacion. Buenos Aires, Editorial: Aique.

- Caruso,M y Dussel, I.( 1998). Yo, tu, el: ;, quién es el sujeto” En “De Sarmiento a los
Simpsons. Cinco conceptos para pensar la educacion contemporanea”. Buenos Aires,
Kapeluz,

- Castorina, J A. (2007). “La cultura en la psicologia del desarrollo. Una revision
critica. Tercera parte: Analisis de los conceptos de cultura y representacion
social”.En: Cultura y conocimientos sociales. Desafios a la psicologia del desarrollo.
Bs. As. : Edit: Aique. Cap. 6; Pp.147-174

- Castorina, J.A. (1996). “El debate Piaget-Vigotsky: la busqueda de un criterio para su
evaluacion”. En: Piaget-Vigotsky: contribuciones para replantear un debate. Bs. As.:
Edt. Paidos; Pp.9-44

- Castorina, J.A. y Baquero, R. (2005). “La dialéctica del sujeto y el objeto antes de la
equilibracion”. En: Dialéctica y psicologia del desarrollo. Bs. As. Edit. Amorrortu;
Pp.63-74

- Castorina, J.A. y Baquero, R. (2005). “Vigotsky y la ciencia psicologica”. En:
Dialéctica y psicologia del desarrollo. Bs. As. Eddit. Amorrortu; Pp.148-156.

- Coll,C. (1989). “Jean Piaget: El desarrollo de la inteligencia y la construccion del
pensamiento racional” .En: Psicologia evolutiva. Teoria y Métodos. Madrid: Edit.
Alianza; Pp. 165-194.

- Dubrovsky, S. (comp.) (2000). VIGOTSKY. Su proyeccion en el pensamiento actual.
Bs. As. Edit. Novedades Educativas.

- Gardner, Howard. “Educacion artistica y desarrollo humano”. En: Perspectivas de
desarrollo en las artes. Barcelona, Paidos.
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- Hargreaves, D (1998). Seleccion del capitulo 1. “ Psicologia del desarrollo musical” y
seleccion del Cap. IV “ El desarrollo musical del nifio en edad escolar”. En Musica y
desarrollo psicologico. Barcelona, Grao

- Hargreaves, D. Infancia y educacion artistica. Seleccion de capitulos. Madrid,
Morata, 1991.

- Pérez Gomez, Angel. (1998). “Cultura experiencial: desarrollo psiquico, cultura y
construccion de significados. Posiciones innatistas, mecanicistas e interaccionistas”.
En: La cultura escolar en la sociedad neoliberal. Madrid, Morata, Cap.IV;Pp.199-247

- Swanwick, Keith (1991). Seleccion del Cap. II ;, En qué consiste la musicalidad de la
musica?, Seleccion del Cap.III: "Las artes, el pensamiento y la educacion", Cap.IV:"
Desarrollo musical: los primeros afos", Cap.V: Desarrollo musical: tras la primera
infancia. En Musica, pensamiento y educacion. Madrid, Morata.

- Vygotski, L. (1978).“Internalizacioén de las funciones psicologicas superiores”.En: E/

desarrollo de los procesos psicologicos superiores. Cap. 4; Barcelona: Critica; Pp87-
95

UNIDAD S: Educacion Artistica/ Musical y Aprendizaje: perspectivas referenciales.

Enfoques del aprendizaje: asociacionistas, de la gestalt, cognitivos, genético-dialécticos, del
procesamiento de la informacién, contextuales de la practica situada. Relaciones entre
desarrollo y aprendizaje. Los procesos de interaccion y el aprendizaje. Andamiaje y
participacion guiada. Continuidades y discontinuidades de los procesos de aprendizaje
producidos en contextos de ensefanza.

Perspectivas explicativas del aprendizaje artistico y musical. Aprendizaje significativo y modos de
construccion del conocimiento en musica: percepcion, produccion y reflexion.

Teorias del aprendizaje y practica pedagogico-musical: relaciones y problemas implicados.
Andlisis critico de distintos métodos y propuestas de intervencion en la educacién artistica
musical

BIBLIOGRAFIA

- Baquero, R.(2006). Sujetos y aprendizaje. Editado por: Ministerio de Educacion,
Ciencia y Tecnologia de la Nacion (1ra edicion),.

- Bargados, A, Hernandez,F y Barragdn,J.M.(1997). Encuentros del arte con la
antropologia, la psicologia y la pedagogia. Seleccion de capitulos. Barcelona: Angle
Editorial S.L.

- Gimeno Sacristan, J. y Pérez Gomez, A.(1992). “Los procesos de aprendizaje y
enseflanza: andlisis didactico de las principales teorias del aprendizaje". En:
Comprender y transformar la enserianza. Madrid, Morata; Cap. 2

- Davidson y Scripp. (1991) Cap. IV “Educacién y desarrollos musicales...”y
Seleccion del Cap. VII. En Infancia y educacion artistica. Hargreaves, D. Madrid, Ed.
Morata.

- Lave, J Chaiklin, S.(comps) (2001). “La practica del aprendizaje”. En: Estudiar las
Practicas. Perspectivas de la actividad y contexto. Buenos Aires: Amorrortu
Editores; Primera Parte. Cap. 1.

- Lerner, D. (1996). “La ensenanza y el aprendizaje escolar. Alegato contra una falsa
oposicion”. En : Castorina, J. A. (1996). Piaget-Vigotsky: contribuciones para
replantear un debate. Bs. As.: Edt. Paidos; Pp.69-118
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- Pozo Ignacio. (2000). “Las teorias del aprendizaje: de la asociacion a la construccion.
Los diez mandamientos del aprendizaje”. En: Aprendices y maestros. La nueva
cultura del aprendizaje. Madrid, Alianza.

- Rogoff, B. (1994). “Comprender la relacion entre el mundo social y el individuo”. En:
Aprendices del pensamiento. El desarrollo cognitivo en el contexto social. Barcelona:
Edic. Piados; Primera Parte ; Pp51-64.

- Rogoff, B. (1994). “Los procesos de participacion guiada”. En: Aprendices del
pensamiento. El desarrollo cognitivo en el contexto social. Segunda Parte; Barcelona:
Edic. Piados; Pp97-159.

- Sacristan G. (1989). “Ensenanza, cultura y sociedad: los efectos complejos e la
transmision cultural en la escuela”. En: La enserianza: su teoria y su practica. Madrid:
Akal; Cap. II; Pp 13-54.

- Torrado J.A. y Pozo, J. 1. (2006). “Del dicho al hecho: de las concepciones sobre el
aprendizaje a la practica de la ensefianza de la musica”. En: Nuevas formas de pensar la

ensefianza y el aprendizaje. Las concepciones de profesores y alumnos. Barcelona: Edit.
GRAO, Cap. 8; Pp. 205-225

UNIDAD 6: Educacion Musical: modelos pedagogicos y de intervencion docente.

Modelos y tendencias pedagogicas de Educacion Artistica y Musical: Tradicional, Progresista
- Expresivista, Tecnicista y Critica. Fundamentos, contextos de configuracion e
instrumentacion didéctica.

El campo discursivo y las practicas pedagogicas: articulaciones y contradicciones. Pluralidad
y fragmentacion de los discursos pedagdgicos actuales.

La préctica profesional y su posicionamiento en el campo de la Educacién Artistica Musical.
Constitucion de la identidad docente. Reconstruccion de la relacion del docente con la cultura.
El educador musical, nuevos desafios y perfil profesional.

BIBLIOGRAFIA

Belinche, Daniel y Ciafardo, Mariel. (2008). “Los estereotipos en el Arte. Un problema de
la educacion artisica. Los artistas son de picis”. En Revista La Puerta. Aiio 3 N° 3. UNLP
—FBA; DGC y E Buenos Aires. La Plata.

- Giroux, H.(1990). “Los profesores como intelectuales transformativos”. En: Los
profesores como intelectuales. Hacia una pedagogia critica del aprendizaje. Barcelona:
Paidos

- Libaneo, José Carlos." Tendencias pedagdgicas en la practica escolar". En: Revista da
Associacao Nacional de Educacao, Sao Paulo. Traduccion de Hebe San Martin de
Duprat.

- Pantza Gonzéilez, Margarita y otros. (1986) Tomo I.. Seleccion de temas: Escuela
tradicional, nueva, tecnicista y critica. En Fundamentacion de la Diddctica. México,
ediciones Gernika,

- Mc Laren, Peter (1994). “Pedagogia critica: una revision de los principales
conceptos”.En: La vida en las escuelas. Una introduccion a la pedagogia critica en los
fundamentos de la educacion. México: Edit. Siglo XXI, Cap. 6, .

- Swanwick, Keith. (1991) Cap.I "Elogio de la teoria ; importa lo que pensamos? y Cap.
VIII " Instruccion y encuentro”. En Musica, pensamiento y educacion. Madrid, Morata.

- Pozo, J. I. y Scheuer, N. (2006). “El cambio de las concepciones para la nueva cultura

educativa. En: Nuevas formas de pensar la ensefianza y el aprendizaje. Las concepciones

de profesores y alumnos. Barcelona: Edit. GRAO, Quinta parte: Cap. 17; Pp. 375-398
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- Sanjurjo, L. (2009). “Razones que fundamentan nuestra mirada acerca de la formacion en
las practicas" En: Los dispositivos para la formacion en las prdcticas profesionales.
Rosario: Homo Sapiens; Cap. 1

- Huergo, J. (2010). Critica de las practicas Dominantes. La Plata: DGC y Ed de la Pcia de Bs. As.
Documento de Capacitacion Docente realizado por la Direccion de Capacitacion de Educacion
Superior de la Pcia de Bs. As. En el marco del Acompainamiento Capacitante para Profesores del
Nivel Superior; Mar del Plata.

- Freire, P.( 1970).La concepcidén “bancaria” de la educacion como instrumento de opresion. Sus
supuestos. Su critica. En: Pedagogia del oprimido.Bs. As. Siglo XXI. P.p 73-100

BIBLIOGRAFIA AMPLIATORIA

- Garcia Canclini, Néstor. (2004). Diferentes, desiguales y desconectados. Mapas de la
interculturaldad. Editorial Gedisa, S.A. Barcelona.

- Entel, A. (2004) Escuela de Frankfurt, Eudeba. Bs. As.

- Bourdie, Pierre (2008). Capital cultural, escuela y espacio social. Bs. As.: Siglo XXI

- Bourdie, Pierre (2003). Intelectuales, politica y poder. Bs. As.: Eudeba

- Palamidessi, M. y Susnébar, C. (2003). Educacion, conocimiento y politica. Argentina,
1983-2003. Bs. As. : Edit. Flacso Manantial.

- Gardner, Howard. (1997) Arte, mente y cerebro. Buenos Aires, Paidos studio.

- Schaffer, M. (1975). El rinoceronte en el aula. Buenos Aires, Ricordi americana.

- Tedesco, Juan Carlos.(2000). Educar en la sociedad del conocimiento. Fondo de Cultura
Econdmica.Bs. As.

- Vigotsky, L. (1990). El arte y la imaginacion en la infancia. Madrid, Akal.

- Luque, A y Palacios, J.(1990). “Inteligencia Sensomotora”. En : Desarrollo Psicologico
v educacion. Tomo 1. Psicologia Evolutiva. Primera Parte. Primera infancia. Cap. 4.
Madrid: Editorial Alianza ; P.p 69-86.

- Marti, E , Padilla, Gonzalez. (1990). “Conocimiento social y desarrollo moral en los afios
escolares”. En: Desarrollo Psicologico y educacion. Tomo 1. Psicologia Evolutiva.
Tercera Parte: Cap. 17. Madrid: Editorial Alianza ; P.p 264-277.

- Marti, E. (1990). “Inteligencia Preoperatoria”. En: Desarrollo Psicologico y educacion.
Tomo I. Psicologia Evolutiva. Segunda Parte: Cap. 10. Madrid: Editorial Alianza ; P.p
157-172.

- Marti, Eduardo (1990). “Operaciones concretas”.En: Desarrollo Psicologico y educacion.
Tomo I. Psicologia Evolutiva. Tercera Part:. Cap. 16. Madrid: Editorial Alianza ; Pp. 251-
264.

- Nassif, R (1980). “Educacion e individualidad. El sujeto de la educacion”. En: Teoria de

la educacion. Problemas pedagogicos contempordneos. Bs. As.: Edit. Cincel. Cap.

8;Pp.139-151

METODOLOGIA DE TRABAJO

Las alternativas metodologicas que se proponen incluyen actividades 4ulicas y extra-
aulicas, de caracter tedrico y teodrico-practicas, complementadas con trabajo tutelado no
presencial y estudio independiente. Todas estas actividades convergen y se articulan para
lograr una aproximacion a los objetivos planteados.

Las clases seran compartidas por el equipo docente para garantizar la integracion de
aportes procedentes de los distintos campos disciplinares que confluyen en el programa. Se
propiciara la conceptualizacion de los contenidos abordados a partir de estrategias de
exposicion, intercambios a través de didlogos, dinamica grupal, plenarios, etc.
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Para el trabajo aulico, servirdn de base los textos indicados en la bibliografia,
documentos curriculares, reportes periodisticos, registros de video y grabaciones de clases
de musica, etc. Se acompafiaran los textos con guias de estudio, a los efectos de favorecer los
procesos de comprension lectora de los alumnos.

Asimismo, la catedra propone como otro eje metodologico, la realizacion de un
trabajo final de indagacion en el campo escolar (visita a escuelas, entrevistas a docentes,
directivos, estudiantes, observacion de clases de musica.) que permitird el contacto directo
con la realidad educativa. Su importancia didactica estriba, en la posibilidad de desarrollar
habilidades de observacion e identificacion de problemas, de discusion y andlisis, de
conocimiento de los proyectos escolares y de las condiciones concretas del campo
profesional.

El trabajo final sera de realizacién grupal, se iniciard en el contexto aulico utilizando
como soporte guias didécticas y sera tutoriado por los docentes de la catedra. Contempla
también, la socializacion de las experiencias y conclusiones en clase.

La funcién de los docentes sera orientadora y facilitadora de la apropiacion de
conocimientos y del desarrollo actitudinal de los alumnos. Se presentaran encuadres
tematicos, se propondran categorias de analisis, se guiard la problematizacién y
profundizacion de contenidos, se coordinardn trabajos grupales y se aportaran vivencias y
experiencias profesionales.

En todos los casos, se propiciara la participacion activa de los alumnos en la indagacion,
reflexion y reconstruccion conceptual de los contenidos abordados.

MODALIDAD DE EVALUACION Y ACREDITACION DE LA ASIGNATURA

Se considera a la evaluacion como una actividad sistemdtica e integrada a las distintas
etapas de la tarea pedagogica. Su funcion primordial es proporcionar a docentes y alumnos la
informacion que permita valorar las distintas alternativas del proceso de ensefianza-
aprendizaje, tomar decisiones para reorientar las tareas cuando se estime necesario y servir de
base para la acreditacion. Constituyen objeto de evaluacion tanto el desempefio de los
alumnos, cuanto la propuesta de trabajo de la Catedra, incluyendo el juicio sobre la actuacion
docente, de acuerdo al siguiente esquema:

- Evaluaciones parciales (2) sobre temdticas tedrico-practicas, para apreciar el nivel de
conceptualizacion y como base de acreditacion.

- Evaluaciones de los trabajos practicos y trabajo de indagacion en el campo escolar .

= Evaluacion final orientada a la valoracion del proceso y producto de la cursada.

ACREDITACION

Las condiciones para la acreditacion de la asignatura seran las siguientes:

o

. Aprobacion de la cursada con examen final.

- Acreditar como minimo un 80% de asistencia a las clases.

- Cumplimentar los trabajos practicos individuales y/o grupales que oportunamente se
establezcan.

- Aprobar dos (2) evaluaciones parciales y/o sus correspondientes recuperatorios, con
un puntaje minimo de 4.



13

Aprobar el informe de Trabajo Final de indagacion en el campo escolar en los plazos
que se acuerden.

b. Aprobacion de la asignatura

Aprobar la evaluacion final con un puntaje minimo de cuatro (4), en los plazos previstos
por las reglamentaciones vigentes.

(@)

. Aprobacion de la asignatura en caracter de alumno libre

Los alumnos que no puedan cumplir con las condiciones anteriormente explicitadas podran
presentarse a evaluacion final en caracter de alumnos libres en las siguientes condiciones:
- Deberan rendir modalidad escrita y oral de todos los contenidos programaticos de la
asignatura.
- Para presentarse a rendir en condicion de libres, los estudiantes deberan realizar y
aprobar un Trabajo Monografico acordando las tematicas con el equipo de catedra.
- Podrén concurrir a realizar consultas referidas al trabajo y a la evaluacion final en los
dias y horarios habituales de atencion de alumnos.
- La presentacion y aprobacion del Trabajo Monografico como instancia escrita, sera
condicion para posteriormente acceder a la evaluacion oral.
- Aprobaran la evaluacion final con un puntaje minimo de cuatro (4).
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